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 ممخص البحث :

مى اثر  التعمـ ىدؼ البحث الحالي الى التعرؼ ع
النشط في تنمية ميارات الفيـ القرائي لطالبات الصؼ  الرابع 
الادبي في مادة الادب والنصوص ، مقارنة بالطريقة التقميدية 
في التدريس . وقد بينت الأدبيات والدراسات السابقة الأثر 
الإيجابي ليذا النوع مف استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية 

 رائي لمطمبة.ميارة الفيـ الق
ولتحقيؽ ىدؼ البحث وضعت الباحثة الفرضية الصفرية 

 الآتية :

( 0,0,) ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )
بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي  
يدرسف مادة الادب والنصوص باستراتيجية التعمـ النشط ، و 

ة اللاتي  يدرسف متوسط درجات طالبات المجموعة الضابط
 الادب والنصوص بالطريقة التقميدية ( . 

( طالبة مف الصؼ 14تألفت عينة الدراسة العشوائية مف )
 الرابع الادبي مف المرحمة الاعدادية.



كافأت الباحثة بيف طالبات مجموعتي البحث في بعض 
المتغيرات وىي : ) مستوى الذكاء ، والعمر الزمني لمطالبات 

 ر ( . محسوبا بالشيو 
وبعد أف حددت موضوعات المادة العممية التي ستدرسيا في 
اثناء التجربة صاغت الباحثة اىداؼ سموكية ليذهِ 
الموضوعات في ضوء الاىداؼ العامة لممادة ومحتوى المادة 
الدراسية حيث شممت المستويات الستة مف تصنيؼ بموـ في 

والتحميؿ، المجاؿ المعرفي وىي: )التذكر، والفيـ، والتطبيؽ، 
 والتركيب، والتقويـ(.

وقد قامت الباحثة بتصميـ أداة لجمع وقياس النتائج ،  
 وكانت كالآتي :

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطريقة التقميدية 
واستراتيجية التعمـ النشط ، كانت لصالح المجموعة التجريبية 

التي درست وفؽ استراتيجية التعمـ النشط عمى المجموعة  
 الضابطة التي درست وفؽ الطريقة التقميدية. 

وفي ضوء نتائج البحث استنتجَت الباحثة عدة استنتاجات  
منيا، أف استعماؿ استراتيجية التعمـ النشط يسيـ في رفع 
مستوى التحصيؿ الدراسي لطالبات الصؼ الرابع الادبي في 

 مادة الأدب والنصوص. 
يجية التعمـ النشط وأوصت الباحثة بضرورة استعماؿ استرات 

في تدريس مادة الادب والنصوص لممرحمة الاعدادية ، 
وضرورة تدريب الييئات التدريسية عمى استعماؿ استراتيجية 
التعمـ النشط ، واقترحَت اجراء دراسات مماثمة لمبحث الحالي 

 في فروع المغة العربية الاخرى ولمراحؿ دراسية مختمفة. 

Abstract
 

The goal of current research to 
identify the effectiveness of active learning in 
the development of reading comprehension 
skills for students in the fourth grade literary 
material literature and texts, compared to the 
traditional way of teaching. 
The literature has demonstrated the positive 
impact of previous studies of this kind of 
active learning strategies in the development 
of the skill of reading comprehension for 
students.  
To achieve the goal of the research and the 
researcher developed the following null 
hypothesis; (There is no statistically 
significant difference at the level (0.05) 
between the average scores of the 
experimental group students who are 
studying literature and texts material strategy 
of active learning, and the average score for 
the control group students who are studying 
literature and texts in the traditional way). 

The study sample consisted of random (41) 
students from the fourth row of the literary 
stage Preparatory School.  
Rewarded researcher between the two 
groups of students in search of some 
variables, namely: (level of intelligence, and 
the chronological age of the students 
measured in months). Having identified the 
issues of scientific material to be examined in 
the course of the experiment drafted 
researcher behavioral objectives for these 
issues in the light of the general goals of the 
material and content of the subject which 
included six levels of Bloom's Taxonomy in 
the cognitive domain, namely: (remembering, 
understanding, application, analysis, 
installation, and Calendar) .  
  The researcher has designed a tool to 
collect and measure the results, and were as 
follows: The presence of statistically 
significant differences between the traditional 
method and the strategy of active learning, 



were in favor of the experimental group that 
studied according to the strategy of active 
learning to the control group, who studied 
according to the traditional method.  
        In light of the results concluded several 
conclusions, including the researcher, that 
the use of active learning strategy contribute 
to raising the level of academic achievement 
for students in the fourth grade literary 
material and literature texts. 

The researcher recommended the need to 
use a strategy of active learning in the 
teaching of literature and texts of the 
Preparatory phase, and the need to train 
faculty to use a strategy of active learning, 
and suggested that similar studies of current 
research in other branches of the Arabic 
language and the different stages of learning. 

 الفصل الاول : التعريف بالبحث 
 اولا : مشكمة البحث :  

عمى الرغـ مف أىمية المغة العربية عامةً والقراءة 
بخاصة نمحظ تعثر المغة عمى الألسنة والأقلاـ وترتفع 

 تحدث الشكوى مف الضعؼ العاـ في المغة العربية فقد
حيث  مف سواءً  العربية ، المغة تعميـ أزمة عف الكثيروف
 التعميـ أساليب أومف حيث التعميمية ، المادة محتوى

التركيز عمى  القصور أوجو أىـ ومف ونتائجو ، ومنيجياتو
 أو الصرؼ ، أو النحو، تعميـ في سواء الصورية ، الجوانب
 قراءة طغت سطحية الخطابة والحوار ، اذ  ميارات تنمية

عمؽ  حساب عمى الكممات أواخر وضبط النصوص
 ىيكمتيا وادراؾ وفقراتيا ، جمميا بيف طوالرب استيعابيا ،

 ( .48، ص4891الشاممة )ىلاؿ :
أف ضعؼ أداء الطمبة في المغة العربية لا يقؼ 
عند حدود طمبة المدارس الأساسية بؿ يشمؿ طمبة المدارس 
الثانوية والمعاىد والجامعات بمستوياتيا المختمفة عمى الرغـ 

نية بتعبيراتيا مف أف المغة العربية لغة حية ومشرقة وغ
وايماءاتيا حتى باتوا لا يحسنوف التعبير عف أفكارىـ 
ومشاعرىـ ولا يستطيعوف تمثميا في كلاميـ وقراءاتيـ كأنما 
أصابيا العقـ والعجز لذا كثرت فييا الأخطاء ، والخطأ 
المغوي ىّـٌ كبير قديّـٌ حديث تصدى لدراستو القدماء 

 ( .09، ص4889والمحدثوف  )الضامف ويعقوب :
 مف القرائي الفيـ لميارات الطالب امتلاؾ لذا يعد

 في فالضعؼ المواد الدراسية ، تعمـ في النجاح عوامؿ أىـ
 المرحمة في خاصة الدراسي ، التحصيؿ ييدد القرائي الفيـ

 لممواد الدراسية تعممو في الطالب فييا يعتمد التي الثانوية

 السماعي ، يـالف عمى اعتماده مف القرائي أكثر الفيـ عمى
قد  المرحمة الثانوية نياية في الطالب يكوف أف يتوقع إذ

 عميو يسيؿ ليا فامتلاكو القرائي ، الفيـ ميارات امتمؾ
 تعمـ عميو وبالتالي يسيؿ وعناء ، مشقة دوف المغة استعماؿ
  ) . 14،ص 1,,4المختمفة ) السلامة: الدراسية المواد

 في وقصورًا وء ،المقر  فيـ في ضعفًا ىناؾ ويلاحظ اف
 غالبية الضعؼ أف ىذا مياراتو ، ومف اسباب مف التمكف
 تتعامؿ مع القراءة تدريس في المستعممة السائدة الطرؽ
يقولو  أف ينبغي لما سريع إدراؾ عممية انيا عمى  القراءة

 عند توقؼ إذا وجوىرية ، ولكف مفيدة ميارة وىذه المؤلؼ ،
 القدرة ذوي مف طلاب تخريج في سيستمر  فإنو الحد ىذا
  كبيرة بدرجة  تنقصيـ والذيف الاستيعاب والتذكر، عمى
 فيو )  يعيشوف الذي العالـ فيـ أو أنفسيـ ، فيـ عمى القدرة
 ( .41ص ، 8,,4 حسف:

 القرائي ، الفيـ في الطلاب مستوى تدني ومما ساىـ في
فيـ  تنمية في المعتادة التدريس طرؽ قصور مياراتو ، وافتقاد
 عاجزة تقؼ جعميا الذي الجاؼ بالنمط لاتصافيا قروء؛الم
 التي القرائي ميارات الفيـ الطلاب بإكساب الوفاء عف

 المعتادة الطرؽ فيذه القراء ة، تعمـ في النجاح عمى تساعدىـ
 تتحدى ولا اىتماميـ، تثير ولا ميوؿ الطلاب ، تراعي لا

 )عبد مفقودً  القراءة بأىمية إحساسيـ جعؿ مما تفكيرىـ ؛
(. ومف ىنا فكرّت الباحثة القياـ  41ص ،4,,4 : الخالؽ

 باجراء بحثيا الحالي  ، لعمو يسيـ في معالجة المشكمة .
 

 ثانيا : اىمية البحث 



 مادة أنيا مف الرغـ فعمى متصؿ ، نشاط المغة أف
 الأكاديمية المواد بباقي وتتأثر تؤثر أنيا مستقمة إلا أكاديمية
المواد  والتقدـ في النجاح وسائؿ مف سةرئي ووسيمة الأخرى ،
 تمؾ تتضمنو ما استيعاب مف الطمبة يتمكف طريقيا ، فعف
 وبوساطتيا سواء ، حد عممية عمى أـ كانت أدبية المواد
 خواطرنا ، في يجوؿ ما الآخروف ويفيـ غيرنا مف نفيـ كذلؾ

 المدرسة داخؿ يستعمميا ويوظفيا أف المتعمـ كما يستطيع
وأف  والمعرفي ، الثقافي المخزوف يكتسب أفو  وخارجيا ،

والمجتمع  والأسرة الفرد لغة فيي ومجتمعو،  بيئتو مع يتصؿ
 ( .99،ص4881)غباشنة:

 : ىي ميارات أساسية مجموعة مف تتألؼ والمغة 
 المتقف الأداء وتعني الميارة والاستماع ، والكتابة ، القراءة ،
 الممارسة ة عمىوالمعتمد الاستيعاب إلى المستند والجيد

 فقد الرئيسة ، المغة ميارات إحدى القراءة أف والتكرار ،  وبما
 وسائؿ أىـ مف نظرًا لكونيا زائدًا ، اىتمامًا الباحثوف أولاىا

 تعميمية الطمبة حياة في جوىري دور مف ليا ولما الثقافة ،
 قاموا كما وتصنيفاتيا ، أنواعيا ، فذكروا عامة أـ كانت

 إضافة معالجتيا ، وطرؽ فييا ، التخمؼ ابأسب عف بالبحث
 4,4، ص4894 :ليا ) السيد المتعددة التعريفات إيراد إلى
 ىو والحياة المدرسة في الفرد لنجاح الوحيد السبيؿ ولعؿ( .

 لكي السبيؿ لو يميد مما الأساسية لمقراءة ، الميارات إكسابو
 يؤثر ام وىذا سميمًا ، فيمًا يقرأ ما ويفيـ يقرأ ما يستوعب

 ويدرؾ يقرأ لأنو وصقميا ، شخصيتو تنمية في بشكؿ إيجابي
 التي الأفكار السميمة إلى قراءاتو خلاؿ مف ويصؿ يقرأ ، ما

 ( .84، ص4889 )فييد: إليو ينقميا أف الكاتب يريد
 الفيـ لأف لمفيـ ، أولا تكوف أف القراءة في والأصؿ

 ييدؼ التي الميارة المحورية ىي بؿ رئيسة ، ميارة القرائي
ف   تنميتيا ، إلى القراءة تعميـ  اليدؼ ىو الفيـ القرائي وا 

 وتيدؼ تحقيقو، إلى المعمـ يسعى الذي القراءة ، مف الأسمى
 بمفيوميا قراءة تعد لا فيـ بلا إليو ، فقراءة التعميمية العممية

 ىو المحصمة القرائي الفيـ الباحثيف مف كثير وعد الصحيح
 كؿ يسعى التي والنتيجة قارئ ، كؿ ىاينشد التي النيائية
 ( . 91، ص4884 تحقيقيا ) عبيد: إلى معمـ

 الفيـ في الطمبة ضعؼ وراء الكامنة الأسباب مف أف
 النيج التقميدي في اتباع في الاستمرار لمنصوص ، القرائي

 الطمبة تساعد حديثة استعماؿ استراتيجيات وعدـ تدريسيا ،

تقاف المفاىيـ وا فيـ  عمى  مف العامة مما يزيد لأسس وا 
 القراءة يمارسوف وتجعميـ التعمـ ، نحو دافعية الطمبة

يقرؤوف ، لذا فاف  الطرائؽ  ما بقيمة تشعرىـ التي الوظيفية
التقميدية التي تقوـ عمى التمقيف مف المدرس  والاستماع 
والحفظ مف الطالب لابُدّ أف تستبدؿ بطرائؽ جديدة تتصؼ 

الطالب ، اذ لا بد أف يكوف نشطاً  بالمرونة وتنشيط فكر
وفاعلًا في العممية التدريسية  )الحصري والعنزي: 

 يناسب الذي النشط والتعمـ يتفؽ ما ( . وىذا44،ص4,,4
 وأي الخاصة الاحتياجات ذوي خاصة تعميمي مستوي أي

 يساىـ أف يمكف انو حيث أو ثانوية جامعية سواء مرحمة
 ) ( Ian ,Dawson   ةالتعميمي العممية في فعاؿ بشكؿ

11:, 2007 . 
يتمكف  التي التدريسية المداخؿ أحد النشط التعمـ ويعتبر
 أكدت حيث ، الحياتية الميارات اكتساب خلالو الطمبة مف

 الدراسية جميع المراحؿ في التلاميذ أف الدراسات بعض
 تضيؼ إنيا حيث التقميدية الطرؽ عف النشط التعمـ يفضموف

 Donald ) مختمفة )  يميةتعم ميارات إلييـ
&.Faust:1998 , 225 تجعؿ لمتلاميذ السمبية والمشاركة 

 المشاركة العكس فاف وعمى محدودة ، المعمومات وصوؿ
 الحياة، في واستعمالا بقاء أكثر تجعؿ المعمومة الفعالة
 حتى أنفسيـ المتعمميف مف الفعالة المشاركة ذلؾ ويتطمب

ىذه  أفضؿ ومف بيا حتفاظالا السيؿ مف يكتسبوا معمومات
 , Wilbert J. : 1998النشط ) بالتعمـ يسمى ما الطرؽ
التعرؼ عمى  الحالي الى البحث يسعى ىنا ( . و مف  1-8

اثر استعماؿ التعمـ النشط في تنمية ميارات الفيـ القرائي في 
 مادة الادب والنصوص لدى طالبات الصؼ الرابع الادبي .

 ىدف البحث :  -ثالثاً 
ييدؼ البحث الحالي الى معرفة اثر استعماؿ التعمـ         

النشط في تنمية ميارات الفيـ القرائي في مادة الادب 
 والنصوص لدى طالبات الصؼ الرابع الادبي .

 
 فرضية البحث : -رابعاً 

) ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى       
ريبية ( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التج0,0,)

اللاتي  يدرسف مادة الادب والنصوص باستراتيجية التعمـ 



النشط ، ومتوسط  درجات طالبات المجموعة الضابطة 
 اللاتي  يدرسف الادب والنصوص بالطريقة التقميدية ( . 

 حدود البحث : يحدد البحث الحالي بـ :  -خامساً 
عينة مف طالبات الصؼ الرابع الادبي  مف المدارس  -4

دية الصباحية التابعة لممديرية العامة لتربية القادسية الاعدا
 (  .4,44-4,44لمعاـ الدراسي )

ػ  ستة موضوعات مختارة مف مادة الادب والنصوص 4 
المقرر تدريسيا  في المرحمة الاعدادية  وىي : عمرو بف 
، وعنترة ابف شداد، وحاتـ الطائي، ودريد بف الصمة،  كمثوـ

 طابة . والنثر )الامثاؿ(، والخ
و لغاية  4,44/ ,4/4الفصؿ الدراسي الاوؿ  ) مف  -4

44/44/4,44 . ) 
 تحديد المصطمحات :  -سادساً 

 ػ التعمـ النشط : 4
 بشكؿ الطلاب مشاركة : بانو (4888بريسمو) عرفو ػ أ

 ، الصؼ فى الموجية الانشطة انواع بعض فى اساسي
 عوالاستما الجموس جانب الى شيئا الطلاب يعمؿ بحيث
 حؿ عمى يعمؿ او ، المعمومات يقدـ والذى ، المعمـ الى

 P:1999,RESLOW.(B(1. ، المشكلات
 الإجراءات :بأنو (  0,,4 الوىاب ) عبد عرفوب ػ 

 والتي مسبقا، ليا والمخطط المتعمـ ، التي يتبعيا والخطوات
 والاستماع والتحدث والكتابة والقراءة التفكير منو تتطمب

 . (440،ص 0,,4: الوىاب  دوالمناقشة ، ) عب
 التعمـ طريقة : بأنو الباحثة ج ػ التعريؼ الاجرائي : وتعرفو

 ليكف ، الفرصة الادبي الصؼ الرابع لطالبات تتيح التي
عمى  تشجعيف التي الأنشطة تنفيذ في بالمشاركة ؛ فاعلات

بداء ، التفكير، والمناقشة  والقياـ ، الجيد والإصغاء ، الرأي وا 
 الطالبات وتتحمؿ ، مع الآخريف والتعاوف ، الكتابية بالأعماؿ
 ؛ الأخريات المتعممات مع أنفسيف يعممف أف في المسؤولية
 بالبحث أنفسيف تعميـ عمى تشجعيف تعميمية بيئة مف خلاؿ

 الأنشطة بمجموعة مف القياـ خلاؿ مف المعمومات عف
 توسيع عمى تعمؿ والتي ، الجماعية أو ، الفردية المتاحة

 . اركيف مد
  : القرائي الفيـ ػ4

 فييا تستعمؿ  التي العممية : ( بأنو 4888عصر) عرفو -أ 
 المفيدة المعاني المقروء؛ لتكويف وملامح السابقة ، الخبرات

 ( .44،ص4888معيف )عصر: سياؽ في فرد قارئ لكؿ
 تقوـ معرفية عقمية : عممية ( بأنو4,,4سعد) عرفو -ب  

 أثناء يستعمميا التي ولاستراتيجياتو ولذات التمميذ مراقبة عمى
 ( . 01 ، ص4,,4سعد:  ( ليا وتقييمو القراءة
 الميارات  :بأنو الباحثة وتعرفوالتعريؼ الاجرائي :  -جػ 
مف  بمستوى الصؼ الرابع الادبي ، أف تكتسبيا يجب التي

المعنى  إيجاد في والمتمثمة الأداء ، في والجودة الدقة ،
الجمؿ  بيف وتوضيح العلاقات السياؽ ، مف لمكممة المناسب

 منيا النص يتصؿ ما وتحديد الرئيسة ، الأفكار واستنتاج ،
 بيف الضمنية ، والتمييز المعاني وفيـ بو ،  يتصؿ لا وما

النص  عمى الغالبة العاطفة بنوع والإحساس والرأي ، الحقيقة
 ودلالة والعبارات ، المفردات الصور الجمالية في وتحديد ،
 . والعبارات المفردات لتمؾ يحاءاتإ
 : والنصوص الادب ػ4
( بأنيا : مختارات الشعر والنثر التي 4891أػ عرفيا ظافر)  

تظير بيذا الاسـ مع المرحمة المتوسطة، وتستمر حتى نياية 
المرحمة الثانوية، وتتنوع بيف المقطوعة الشعرية، والقصيدة، 

والمسرحية ، والخطبة، والرسالة، والمقالة، والقصة، 
 (.414، ص4891)ظافر:

( : بأنيا مقطوعات ادبية ممتازة 4888ػ عرفيا الدليميّ ) 4
يتوافر ليا حظ مف الجماؿ الفني، تحمؿ الطمبة عمى التذوؽ 
الادبي ولدراستيا قيمة تربوية كبيرة فيي ترمي إلى تيذيب 
الوجداف وتصفية الشعور وصقؿ الذوؽ، وارىاؼ الاحساس 

 ( .448، ص 4888)الدليمي : 
ػ  تعرؼ الباحثة النصوص اجرائياً :  بأنيا محتوى كتاب 4

الادب والنصوص مف القصائد الشعرية، والقطع النثرية، 
المقرر تدريسيا لمصؼ الرابع العاـ والتي يطمب مف الطلاب 

 حفظيا وتذوقيا تذوقاً ادبياً . 
 الفصل الثاني : دراسات سابقة 

 معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت( :  4,,4 ) حمادة دراسةػ 4
 الاستقصاء( و شارؾ ... زواج ... فكر ( استراتيجيتي فاعمية

 الرياضيات نوادي في النشط التعمـ أسموب عمى القائمتيف
 قمؽ واختزاؿ ، الرياضي التفكير تنمية ميارات في المدرسية

 عينة وتكونت. الإعدادية المرحمة تلاميذ لدى الرياضيات



 بمدرسة ، الإعدادي الثالث الصؼ يذتلام مف الدراسة
 الأوؿ الثلاثة لمصفوؼ ، القاىرة الإعدادية محافظة النقراشي
 التفكير الرياضي لقياس وذلؾ ؛ الإعدادي والثالث والثاني
 – التعميـ – الاستقراء – الاستنباط : الآتية الميارات عند

 – الرياضي البرىاف – إدراؾ العلاقات – التأمؿ – الترجمة
 ثلاث مف الدراسة عينة وتكونت.  الشكمي منطمؽال

 حيث .المتغيرات ضبط بعد ؛ متكافئة تجريبية مجموعات
فكر..  ) استراتيجية باستعماؿ : الأولى المجموعة درست
 تدرس : الثانية التجريبية والمجموعة( . شارؾ ..زاوج

نادي  في وكلاىما ، الاستقصاء باستعماؿ استراتيجية
 الطريقة باستعماؿ تدرس : الثالثة المجموعة أما الرياضيات،

 :  التالية النتائج إلى الباحث التقميدية . وتوصؿ
 التجريبية المجموعة تلاميذ درجات متوسطات ارتفاع .4

 عف شارؾ( ..زاوج.. فكر) باستراتيجية درست التي الأولى
درست  التي الضابطة المجموعة تلاميذ درجات متوسط
 وما ككؿ، التفكير الرياضي اختبار في ، التقميدية بالطريقة
 . أساسية ميارات مف يتضمنو

 التفكير اختبار في إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود  .4
 لصالح ؛ ميارات أساسية مف يتضمنو وما ، الرياضي
 (  ,,4-8، ص4,,4الأولى ) حمادة : التجريبية المجموعة

 ولةمحا إلى الدراسة ىدفت  :(4,,4المحتسب ) ػ دراسة4
 عمى الاستقرائي والتعمـ التعمـ التعاوني طريقتي أثر استقصاء
بالطريقة  مقارنة الإنجميزية المغة مادة  في القرائي الاستيعاب
 الثامف الصؼ طالبات مف الدراسة مجتمع وتكوف التقميدية،
 4911 )عددىف والتعميـ والبالغ التربية مديرية في الأساسي

 (الدراسي لمعاـ المفرؽ لقصبة  ةالدراس عينة أما ،  طالبة (
 اختيارىف تـ ( طالبة484)مف  ( فتكونت 4,,4 -4,,4
ثلاث  عمى عشوائيًا توزيعيف وتـ العشوائية بالطريقة

 (44) مف تكونت الأولى التجريبية المجموعة مجموعات ،
 التجريبية التعاوني والمجموعة التعمـ بطريقة تعممف طالبة
 التعمـ بطريقة تعممف بةطال (44مف) تكونت الثانية

 الضابطة المجموعة فكانت الثالثة أما المجموعة الاستقرائي،
 بالطريقة الاعتيادية تعممف طالبة ( 41)  مف تكونت والتي

 تكافؤ مف لمتأكد التجربة قبؿ الاختبار تطبيؽ وتـ التقميدية،
 الاختبار تطبيؽ تـ التجربة وبعد إجراء الثلاث، المجموعات

 لمكشؼ الأحادي التبايف تحميؿ استعماؿ تـ وقد أخرى، مرة

 .الثلاث المجموعات أداء متوسطات بيف الفرؽ عف دلالة
 ( بيف %0,0,) دلالة ذات فروؽ وجود النتائج وأظيرت

 التعمـ بطريقتي درست التي المجموعتيف أداء متوسطات
 وقد التقميدية ، بالطريقة مقارنة الاستقرائي والتعمـ التعاوني
 حوؿ تركزت التوصيات مف إلى مجموعة لباحثةا خمصت
الإنجميزية ،  المغة في التدريس وطرؽ أساليب في التنويع
الطرؽ ) محتسب  ىذه استعماؿ عمى المعمميف وحث

 .(  4,0-44، ص 4,,4:
 إلى الدراسة ىذه ( : ىدفت 4,,4 ( كونيؿ مؾ دراسة ػ4

 نشط، تعمـ بيئة إلى التقميدية المحاضرات فصوؿ تحوؿ
 المفاىيـ اختبارات : مثؿ البنائي التقويـ طرؽ تصميـ بعضو 
 ، المفاىيـ ، خرائط التصويري التحميؿ ، فنية أشكاؿ ،

 ىذا ولتحقيؽ ، التقييـ وقواعد ، النياية مفتوحة الأسئمة
 في التمييدية الجيولوجيا طلاب مقرر تقسيـ تـ اليدؼ
 بطريقة تدرس إحداىما : مجموعتيف إلى أكرت جامعة

 مع الاستقصاء بطريقة تدرس والأخرى ، محاضرة التقميديةال
 ىذه تقييـ فاعمية وتـ ، النشط التعمـ استراتيجيات بعض

 تقييـ خلاؿ مف نوعية : الأولى  بطريقتيف ، الاستراتيجيات
 تطبيقيا يتـ اختبارات في كتابات الطلاب وتقييـ ، الزملاء
 كيرالتف مقياس في درجاتيـ خلاؿ ومف ، مراحؿ عمى

 الطلاب حضور نسبة في التحسف خلاؿ قياس المنطقي ومف
 في ممحوظاً  تحسناً  الدراسة نتائج أظيرت وقد. لممحاضرات

 ميارات وفي مقياس ، الاختبارات في الطلاب تحصيؿ
 لممحاضرات الطلاب حضور مستوى وفي ، المنطقي التفكير

 إيجابية نظرية عف عبرت الطلاب مف نسبة كبيرة أف كما ،
 .  (Mc Coonel;2003,P16 )التعمـ ونح
 أثر تعرؼ إلى الدراسة ( : ىدفت 0,,4مفمح )  دراسة -1

 الفيـ ميارات تنمية بعض في التعاوني التعمـ استعماؿ
 في استعمالو بعد الثانوي، الأوؿ الصؼ طمبة لدى القرائي
 ىذا عمى المقررة القراءة موضوعات خمسة مف تدريس
عدة  إلى الدراسة توصمت ة ،التجريبي الشعبة في الصؼ
 لدى القرائي الفيـ ميارات في واضح نمو حدوث منيا نتائج
 التعمـ أسموب عمى فاعمية دؿ التجريبية ، المجموعة طمبة

 بالأسموب مقارنة القرائي الفيـ ميارات تنمية في التعاوني
 في التعاوني التعمـ باستعماؿ الباحث كما أوصى . التقميدي



الصفوؼ الدراسية )  مختمؼ في القرائي لفيـا ميارات تدريس
 .(   44، ص0,,4مفمح :

 مؤشرات  ودلالات مستنبطة مف الدراسات السابقة  
ػ  يمكف تقسيـ الدراسات السابقة التي تضمنيا الفصؿ 4

الثاني عمى نوعيف : النوع الأوؿ ويضـ دراسات رمت الى 
ودراسة معرفة أثر التعمـ النشط ، كما في دراسة مؾ كونيؿ، 

في تنمية الفيـ القرائي حمادة  أمّا النوع الثاني فجاء يبحث 
 كدراسة مفمح ، ودراسة المحتسب . 

اثر استعماؿ اما البحث الحالي فقد ىدؼ الى التعرؼ عمى 
التعمـ النشط في تنمية ميارات الفيـ القرائي في مادة الادب 

 والنصوص لدى طالبات الصؼ الرابع الادبي .
الدراسات السابقة في أماكف وسنوات إجرائيا ، فقد ػ تباينت 4

ـ في مصر ،       أما 4,,4 –أُجريت دراسة حمادة  
و اجريت دراسة مؾ في الاردف ،  4,,4 –دراسة المحتسب 

في ايرلندا الشمالية ،  في جامعة اكرت4,,4 -كونيؿ 
في سوريا ، اما البحث  0,,4 –واجريت دراسة مفمح 

 .4,44-4,44ي العراؽ لمعاـ الدراسي الحالي فقد  انجز ف
ػ أجريت أغمب الدراسات السابقة عمى طمبة المرحمة 4

الاعدادية، وبذلؾ فاف البحث الحالي يتشابو مع ىذه 
دراسة مؾ كونيؿ فقد الدراسات مف ىذه الناحية ، وأمّا 
 اجريت عمى طمبة المرحمة الجامعية . 

لجنس ، فقد أعتمد ػ تباينت الدراسات السابقة في اعتمادىا ا1
البعض منيا جنس الذكور، كدراسة حمادة، وقد أعتمد 

 البعض منيا جنس الاناث كدراسة  المحتسب ، في حيف 
 

اعتمدت دراستا مفمح ، ومؾ كونيؿ جنسي الذكور والإناث ، 
 اما البحث الحالي فقد اعتمد جنس الاناث . 

يمكف أف ػ تبايف عدد أفراد عينات الدراسات السابقة ، وذلؾ 0
يعزى الى اختلاؼ سعة مجتمع البحث فضلًا عمى اختلاؼ 
متغيرات البحث  ، اما البحث الحالي فقد بمغ عدد افراد 

 طالبة ( . 14العينة ) 
ػ أفادت الباحثة في أثناء أطلاعيا عمى الدراسات السابقة 4

مف بعض الجوانب في بحثيا الحالي، وتمثمت في تحديد 
ىدافو وفي المنيجية التي أتبعتيا مشكمة البحث وأىميتو وأ

 والوسائؿ الإحصائية واسموب تحميؿ النتائج . 
استعممت الدراسات السابقة وسائؿ احصائية متباينة في  -1

تحميؿ نتائجيا ، فقد اعتمدت اغمبيا ، معامؿ ارتباط بيرسوف 
، تحميؿ التبايف الُأحادي، ومربع كاي ، الاختبار التائي 

(T.Testلعينتيف م ) . ستقمتيف 
كانت الدراسات السابقة معظميا تجريبية مف حيث  -9

منيجية البحث ، عدا دراسة مؾ كونيؿ ، فقد كانت وصفية 
وتجريبية في الوقت نفسو ، اما البحث الحالي فقد اتبع 

 المنيج التجريبي .
 الفصل الثالث 

إجراءات البحث : يتناوؿ ىذا الفصؿ منيجية البحث 
 المستعممة فيو :  والإجراءات العممية

أولًا: منيجية البحث : اعتمدت الباحثة المنيج التجريبي؛ 
 لأنو المنيج المناسب لتحقيؽ ىدؼ بحثيا .

ثانياً : التصميـ التجريبي : يُعدّ اختيار التصميـ التجريبي 
المناسب لطبيعة البحث ضرورة أساسية ، لما لو مف أىمية 

ة النتائج ، إذ إنو في نجاح البحث والتحقؽ مف الفروض ودق
يضمف لمباحث الطريؽ السميـ ، ويأخذ بيده الى نتائج 

(، لذلؾ اعتمدت 449،ص4888صحيحة ، )أبوعلّاـ :
الباحثة تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي لمجموعتيف كونو 

جراءات بحثيا ، جدوؿ )   ( يبيف ذلؾ . 4يتفؽ وا 
 
 
 

 (5دول )ج
 المجموعة لمستقؿالمتغير ا أداة البحث  المتغير التابع

 الاختبار التحصيمي  الفيـ القرائي
 التجريبية  التعمـ النشط 

 الضابطة  ػػػػػػ



 ثالثاً: مجتمع البحث وعيّنتو
 أػ مجتمع البحث 

يتكوف مجتمع البحث الحالي مف المدارس الاعدادية  
النيارية لمبنات في مركز محافظة القادسية فقط لمعاـ 

 ( . 4,44-4,44الدراسي  ) 
 عينة البحث  -ب
عينة المدارس اختارت الباحثة اعدادية العروبة الواقعة  -4

في محافظة القادسية ، بالطريقة العشوائية البسيطة لتكوف 
 ميداناً لمبحث.

عينة الطالبات : كانت المدرسة تضـ ثلاث شعب  -4
لمصؼ الرابع الادبي فاختيرت بطريقة السحب العشوائي 

المجموعة التجريبية ، و اصبحت شعبة ) شعبة ) ج ( لتمثؿ 

أ ( تمثؿ المجموعة الضابطة ، وكاف التعمـ النشط مف 
( طالبة ، و 44نصيب شعبة ) ج ( ، اذ بمغ عدد طالباتيا )

الاسموب التقميدي مف نصيب شعبة ) أ ( ، اذ بمغ عدد 
 ( طالبة .  40طالباتيا ) 

لرابع واستبعدت الباحثة الطالبات الراسبات في الصؼ ا
الادبي البالغ عددىف ثلاث طالبات  في المجموعة التجريبية 
واربع طالبات في المجموعة الضابطة ، و السبب في 
استبعادىف ىو امتلاكيف خبرات تعميمية سابقة مما يؤثر في 
دقة النتائج ، وكاف الاستبعاد مف النتائج النيائية فقط ، مع 

ظاـ المدرسي . ابقاء الطالبات في الصؼ حفاظاً عمى الن
 ( يبيف ذلؾ .  4جدوؿ ) 

 ( 4جدول ) 
 عدد طالبات مجموعتي البحث قبل استبعاد الطالبات الراسبات و بعده

 
 
 
 
 

 موعتي البحث رابعاً: تكافؤ مج
ارتأت الباحثة تحقيؽ تكافؤ مجموعتي البحث قبؿ 
الشروع في التجربة ، ويستدعي ذلؾ القياـ بعدة إجراءات 
لغرض ضبط المتغيرات التي قد يكوف ليا أثر في نتائج 
التجربة، وليذا السبب ضبطت المتغيرات الآتية : الذكاء ، 

 العمر الزمني لمطالبات محسوباً بالشيور . 
تقت الباحثة بياناتيا عف المتغيرات المذكورة مف واش

الطالبات أنفسيف، وفيما يأتي توضيح لمتكافؤ الإحصائي في 
 المتغيريف السابقيف بيف مجموعتي البحث. 

 الذكاء  -1

يتطمب تكافؤ الذكاء بيف مجموعتي البحث، استعماؿ    
اختبارٍ مقنفٍ عمى البيئة العراقية، لذا استعممت الباحثة 

( لممصفوفات المتتابعة ؛ )الدّباغ : Ravenار رافف )اختب
( ، وىو غير لفظي ، ويصمح تطبيقو عمى ,4، ص 4894

الفئات العمرية الخاصة بعينة البحث ، وبأعداد كبيرة في 
الوقت الواحد ، وبعد تطبيؽ الإختبار ، بمغ متوسط درجات 

( في حيف بمغ متوسط درجات 11044المجموعة التجريبية )
( ، وكانت القيمة التائية المحسوبة 11وعة الضابطة )المجم

( وىي أقؿ مف القيمة التائية الجدولية البالغة 044,)
( ، 48( وبدرجة حرية )0,0,( عند مستوى دلالة )40,4)

وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث متكافئتاف إحصائياً في 
 ( يبيف ذلؾ .4ىذا المتغير ، جدوؿ )

 (4جدوؿ )
ي ، والانحراؼ المعياري، والقيمتاف التائيتاف ) المحسوبة والجدولية ( ، لدرجات طالبات مجموعتي البحث في اختبار الوسط الحساب

 الذكاء

الدلالة الاحصائية عند 
 (0,.,مستوى)

درجة  القيمتاف التائيتاف
 الحرية

الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

افراد عدد
 المجموعة العينة

 المحسوبة الجدولية

الشع
 بة

 عدد الطالبات بعد الاستبعاد عدد الطالبات قبؿ الاستبعاد المجموعة

 ,4 44 التجريبية  ج
 44 40 الضابطة أ

 14 19 المجموع



 48 044, 40,4 غير دالة 
 التجريبية  ,4 11044 ,408

 الضابطة 44 11 9000

 
 ػ العمر الزمني لمطالبات محسوباً بالشيور4

لقد بمغ متوسط أعمار طالبات المجموعة التجريبية 
( وبمغ متوسط أعمار طالبات المجموعة الضابطة 448.00)
طالبات ( ، وعند معرفة الفرؽ بيف أعمار 44.,41)

( ، أتضح أف الفرؽ لـ T.Testالمجموعتيف باستعماؿ ) 

( ، إذ كانت 0,0,يكف ذا دلالة إحصائية عند مستوى )
( وىي أقؿ مف القيمة التائية 048,القيمة التائية المحسوبة )

( ، مما يدؿ عمى تكافؤ 48( وبدرجة حرية )40,4الجدولية )
( يبيف 1) مجموعتي البحث في متغير العمر الزمني ، جدوؿ

 ذلؾ . 
 (3جدول )

الوسط الحسابي، والانحراف المعياري ، والقيمتان التائيتان ) المحسوبة والجدولية ( لأعمار طالبات مجموعتي البحث محسوبة 
 بالشيور

الدلالة الاحصائية عند 
 (0,0,مستوى )

درجة  القيمتاف التائيتاف
 الحرية

الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

 عدد افراد
 المجموعػة  العينة

 المحسوبة الجدولية

 48 48،, 40,4 غير دالة 
 التجريبية  ,4 448.00 48008
 الضابطة 44 44.,41 48044

 
درجات الطالبات في مادة المغة العربية لمصؼ الثالث  -4

 المتوسط : 
عند المقارنة بيف متوسطي درجات طالبات 

في مادة المغة العربية  المجموعتيف التجريبية والضابطة

لمصؼ الثالث المتوسط وباستعماؿ الإختبار التائي تبيف 
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى 

( وىذا يعني تكافؤ المجموعتيف في ىذا المتغير ، 0,.,)
 ( يبيف ذلؾ :0جدوؿ رقـ )

 (0جدوؿ )
 دة المغة العربية لمصؼ الثالث المتوسطنتائج الإختبار التائي لتحصيؿ طالبات مجموعتي البحث في ما

عدد أفراد  المجموعة
الإنحراؼ  الوسط الحسابي العينّة

 المعياري
الدلالة الاحصائية عند  القيمتاف التائيتاف 

 الجدولية  المحسوبة  (0,0,مستوى )
 ,49.4 44.11 ,4 التجريبية

 غير دالة 4,.4 4.94
 4.40 4,.01 44 الضابطة

 : ضبط المتغيرات الدخيمة وأثر الإجراءات التجريبية خامساً 
وىي عدد مف المتغيرات التي قد تكوف غير 
خاضعة لسيطرة الباحث، إذ انيا لا تدخؿ في ىيكمية 
الدراسة، لكنيا قد تؤثر في نتائجيا ، فتترؾ أثراً غير مرغوب 

( ويُعد ضبط المتغيرات 484، ص 4888فيو )أبو علّاـ : 
مف الإجراءات الميمة في البحث التجريبي  الدخيمة واحداً 

لتوفير درجة مقبولة مف الصدؽ الداخمي لمتصميـ التجريبي 
 ( . 411، ص 4884)عودة : 

 وفيما يأتي عرض ليذه المتغيرات وكيفية ضبطيا 
ػ الحوادث المصاحبة : في أثناء مدة التجربة ، لـ يتعرض 4

حادث يؤثر في  أفراد المجموعتيف )التجريبية والضابطة( لأي
 المتغير التابع الى جانب الأثر الناجـ عف المتغير التجريبي 

ػ الاندثار التجريبي : ويقصد بو الأثر المتولد عف ترؾ أحد 4
الطمبة )عيّنة البحث( أو انقطاعو في أثناء التجربة مما يؤثر 

( عمماً أف ,1، ص 4891في متوسط التحصيؿ )العزاوي : 
يو التجريبية والضابطة لـ يتعرض البحث الحالي بمجموعت



لمثؿ ىذه الظروؼ، عدا حالات الغياب الفردية ، التي تحدث 
 بنسب قميمة ومتساوية تقريباً . 

ػ أثر الإجراءات التجريبية : حاولت الباحثة الحد مف أثر 4
 ىذا العامؿ في سير التجربة وتمثّؿ ذلؾ في : 
ات الدراسية التي أػ المادة الدراسية : وحّدت الباحثة الموضوع

دَر ستيا لطالبات مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( ، 
وىي ستة موضوعات عمى وفؽ مفردات المنيج وتسمسميا 
الزمني في الكتاب المقرر لمادة الادب والنصوص لمعاـ 

 ( . 4,44 - 4,44الدراسي )
الخطط الدراسية : أعدت الباحثة خططاً دراسية مناسبة  -ب

التي درستيا في مادة الادب والنصوص  لمموضوعات
لطالبات عينة البحث ، عمى وفؽ خطوات استراتيجية التعمـ 
النشط لطالبات المجموعة التجريبية، واعتمدت الاسموب 
التقميدي لطالبات المجموعة الضابطة، وقد عرضت الباحثة 
انموذجاً منيا عمى عدد مف الخبراء والمتخصصيف ، ممحؽ ) 

%( ,9، وقد اعتمدت الباحثة نسبة موافقة )( يبيف ذلؾ  4
فاكثر مف اراء الخبراء وملاحظاتيـ واجرت التعديلات 

(  4اللازمة عمييا ، واصبحت جاىزة لمتطبيؽ ، ممحؽ ) 
 يبيف ذلؾ .

مدرس المادة  : در ست الباحثة نفسيا طالبات مجموعتي  -ج
لاؼ البحث )التجريبية والضابطة( تجنباً للأثر الناجـ عف اخت

 مدرس المادة ، مما يعطي النتائج دقة وموضوعية. 
سرية التجربة : تمت السيطرة عمى أثر ىذا العامؿ بعدـ  -د

اخبار الطالبات بأىداؼ البحث وتفاصيميا حرصاً عمى دقة 
 النتائج . 

الوسائؿ التعميمية : استعممت الباحثة الوسائؿ التعميمية  -ىػ
ضابطة( مف حيث الكتاب نفسيا لممجموعتيف )التجريبية وال

 المدرسي وتشابو السبورتيف والطباشير الممّوف والإعتيادي . 
المكاف : أجريت التجربة في مدرسة واحدة وفي صفوؼ  -و

متماثمة مف حيث المساحة والتيوية والإنارة وعدد الشبابيؾ ، 
 وعدد المقاعد ونوعيا وحجميا . 

في المجموعتيف مدة التجربة : كانت مدة  التجربة واحدة  -ز
ومتساوية ، إذ بدأت التجربة يوـ الاربعاء 

، وانتيت في يوـ الاثنيف الموافؽ 4,44/,4/4الموافؽ
44/44/4,44. 

توزيع الحصص : سيطرت الباحثة عمى ىذا العامؿ مف  -ح
خلاؿ التوزيع المتساوي لمدروس بيف مجموعتي البحث، فقد 

كانت درّست الباحثة حصتيف أسبوعياً لكؿ مجموعة و 
الحصص عمى التتالي )الأولى والثانية( مف يومي )الأثنيف 

 والاربعاء ( مف كؿ أسبوع 
 سادساً: صياغة الأىداف السموكية : 

اعتمدت الباحثة في صياغتيا الاىداؼ عمى تصنيؼ بموـ 
(Bloom : )( في المجاؿ المعرفي )ضمف مستوياتو الستة

ب، التقويـ . المعرفة، الفيـ ، التطبيؽ، التحميؿ، التركي
وعرضت الباحثة الأىداؼ السموكية التي صاغتيا عمى 
مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في المناىج وطرائؽ 

( أىداؼ ، لأجؿ 4,1التدريس، بصيغتيا الأولية البالغة )
الإفادة مف آرائيـ وتعديلاتيـ في سلامة صياغتيا ومدى 

ة موافقة تغطيتيا لمحتوى المادة ، وقد اعتمدت الباحثة نسب
%( مف آراء الخبراء لإبقاء الأىداؼ السموكية ، فأبقت ,9)

%( ,9الأىداؼ السموكية التي حصمت عمى نسبة موافقة )
فاكثر ، وبمغ عدد الأىداؼ السموكية بصيغتيا النيائية  

 ( ىدفاً ، موزعة عمى محتوى المادة الدراسية .81)
 سابعاً: أداة البحث )اختبار الفيم القرائي (  :

تعدّ الإختبارات التحصيمية مف أىـ أدوات التقويـ ، ومف  
أكثر الوسائؿ المستعممة في قياس تحصيؿ الطمبة، لأنيا 
الأداة التي تبيف تحقيؽ تعمـ المادة الدراسية بأىدافيا 

 ( 08، ص 4888المحدودة، )الظاىر وآخروف : 
وقد اتبعت الباحثة في بناء اختبار الفيـ القرائي )أداة 

 ث( الخطوات الآتية : البح
 إعداد الخريطة الإختبارية  -1

إف مف متطمبات إعداد الإختبارات وضع خريطة 
اختبارية تضمف توزيع فقرات الإختبار عمى الأفكار الرئيسة 
لممادة ، والأىداؼ السموكية التي يسعى الإختبار الى 
قياسيا بحسب الأىمية النسبية لكؿ منيا ، )عبد اليادي : 

 ( .,,4، ص4888
ولذلؾ أعدت الباحثة خريطة اختبارية شممت 
الموضوعات الستة المحددة لمتجربة مف كتاب مادة الادب 
والنصوص لمصؼ الرابع الادبي، في ضوء الأىداؼ 

( Bloomالسموكية الستة مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ )
)معرفة، فيـ، تطبيؽ، تحميؿ، تركيب، تقويـ( ، بعدىا حددت 



ضوعات في ضوء عدد الصفحات لكؿ الباحثة نسبة المو 
موضوع ، كذلؾ استخرجت نسبة أىمية مستويات الأىداؼ 
في ضوء عدد الأىداؼ السموكية في كؿ مستوى مف 

 المستويات الستة . 
 صياغة فقرات الإختبار  -4

جاءت صياغة الباحثة لفقرات اختبار الفيـ القرائي 
ف متنوعة، فاستعممت الإختبارات الموضوعية ، ذلؾ لأ

التنويع في الإختبار يوفّر فرصة قياس مستويات المجاؿ 
 ( .410، ص 4,,4المعرفي جميعاً )أبو الييجاء : 

فصاغت الباحثة فقرات اختبار الفيـ القرائي التي تقيس 
المستويات الستة في المجاؿ المعرفي مف تصنيؼ 

(Bloom ،) معرفة، فيـ ، تطبيؽ ، تحميؿ، تركيب، تقويـ( )
الباحثة للاختبارات الموضوعية لأنيا الأكثر  وجاء تفضيؿ

،  ,488شيوعاً ولأنيا تتسـ بالموضوعية والشموؿ )داود : 
( ، فضلًا عف اتساميا بدرجة عالية مف الصدؽ 484ص

،  4888والثبات والاختصار في الجيد والوقت )محمد : 
 ( .44ص
صدؽ الإختبار يُراد بوً  مقدرتو عمى قياس ما وضع  -4

لاختبار يكوف صادقاً إذا تمكف مف قياس مدى لأجمو فا
تحقيؽ الأىداؼ التعميمية التي وُضع مف أجميا ، ولا يقيس 

، ,,,4شيئاً آخر بدلًا منيا أو الإضافة إلييا )ممحـ :
 ( .414ص

لذا استعممت الباحثة الصدؽ الظاىري ، فقد عرضت 
الباحثة الإختبار مع الأىداؼ السموكية عمى مجموعة مف 

( لاستطلاع آرائيـ فيو لبياف مدى 4ميف الممحؽ )المُحك  
ملاءمتيا لمستوى طالبات الصؼ الرابع الادبي )عينة 

%( فأكثر مف اتفاؽ ,9البحث( ، وبحصوؿ نسبة موافقة)
الآراء بيف المُحك ميف في صلاحية الفقرات ، وفي ضوء ذلؾ 
عدّلت الباحثة التعديلات اللازمة ، وأصبح عندئذٍ عدد 

( فقرة اختبارية ، ,4الإختبارية بشكميا النيائي ) الفقرات
موزعة عمى محتوى الموضوعات السبعة الأولى مف كتاب 

 الادب والنصوص ، وبذلؾ قد تحقؽ صدؽ الأداة . 
 اختبار العينة الإستطلاعية  -1

لمعرفة الوقت المستغرؽ للإختبار ، ومعرفة مدى 
تعميمات وضوح فقرات الاختبار ودقة صياغتيا، ووضوح ال

 4,44/,44/4الإختبارية ، طبّقت الباحثة الإختبار بتأريخ 

، عمى طالبات ثلاث شعب في مدرسة اخرى ىي اعدادية 
(  وطالبةً ، وتبيف أف ,,4فاطمة الزىراء ، بمغ عددىف )

فقرات الإختبار جميعيا واضحة وأفّ متوسط زمف الإجابة 
 ( دقيقة . 00يتطمب )

اد بو قدرة الإختبار عمى إعطاء ثبات الاختبار  : ويُر  -4
النتائج نفسيا تقريباً لو أعيد تطبيقو عمى العينة نفسيا بعد مدة 

 ( .444، ص 4899زمنية محددة )محمد : 
استعممت الباحثة طريقة التجزئة النصفية ، لذا 

( اجابة مف إجابات طالبات 01اختارت الباحثة عشوائياً )
ختبار بطريقة التجزئة العينة الاستطلاعية لحساب ثبات الا

النصفية ، وقس مَت الباحثة فقرات الإختبار عمى قسميف، 
الأوؿ ضّـ درجات الفقرات الفردية ، والآخر ضّـ درجات 
الفقرات الزوجيػة ، وباستعماؿ معامؿ ارتباط )بيرسوف( 
استخرجت الباحثة معامؿ الثبات  لنصؼ فقرات الإختبار 

يرماف براوف( فبمغ ( ، ثـ صححتيا بمعادلة )سب011,)
( وىو معامؿ ثبات جيد، بالنسبة إلى الاختبارات غير 090,)

 (. 418، ص4884المقننة )عودة : 
ػ اختبار الفيـ القرائي بصورتو النيائية : بعد أفّ أعّدت 4

الباحثة الأىداؼ السموكية وفقرات الإختبار وتأكدت مف 
يقو عمى صلاحيتيا واعدادىا تعميمات الإختبار ومف ث ـ تطب

عينة استطلاعية لمعرفة مدى وضوح فقرات الإختبار وزمنو، 
واستخراج معامؿ الصعوبة والتمييز وفعالية البدائؿ الخاطئة 
وثبات الإختبار، أصبح الإختبار جاىزاً لمتطبيؽ بصورتو 

 ( يبيف ذلؾ .  4النيائية ، ممحؽ ) 
 ثامنا : إجراءات تطبيق التجربة  : 

جربة بالإجراءات الآتية : قبؿ البدء مرت عممية تطبيؽ الت
بالتدريس الفعمي باستعماؿ استراتيجية التعمـ النشط ، 
أوضحت الباحثة لطالبات المجموعة التجريبية طبيعة ىذا 
الاسموب وبيّنت ليـ قواعده ومبادئو وكيفية التعامؿ معو 
وأوصت الطالبات الالتزاـ بذلؾ ، وباشرت الباحثة بتطبيؽ 

انتيت منيا يوـ الاثنيف  4,44/,4/4لاربعاء  تجربتيا يوـ ا
ودرّست الباحثة نفسيا المجموعتيف لضماف  44/44/4,44

السيطرة عمى سير الإجراءات وتحقيؽ أىداؼ البحث ، وذلؾ 
 عمى وفؽ الخطط الدراسية المعدّة سمفاً . 

 إجراءات تقديـ المادة العممية باستراتيجية التعمـ النشط  : -



عطى لمطالبات ويتـ التذكير بيا قبؿ توصيات أولية ت -أ
 كؿ درس : 

تقبّؿ الأفكار جميعيا الجيدة منيا والغريبة ،  (1)
 وعدـ توجيو النقد ليا . 

الترحيب بالأفكار المطروحة جميعيا ، مما  (2)
 يشكؿ تعزيزاً إيجابياً لمطالبات . 

متابعة التفكير بحموؿ الأخريات وأفكارىف  (3)
ماً مف مف أجؿ الوصوؿ الى أفكار أكثر تقد

 خلاؿ دمجيا وتحسينيا . 
 إجراءات الدرس : -ب

تشغؿ الباحثة دور رئيس الجمسة كما يوجد  (1)
ىناؾ أميف لمسر وىي أحدى الطالبات 

 الجيدات . 
إثارة المشكمة موضوع الدرس بوضوح ودقة  (2)

)قدر الإمكاف( مع تحميميا الى عناصرىا 
 عمى أفضؿ شكؿ ممكف . 

ارىف فتح المجاؿ أماـ الطالبات بطرح أفك (3)
حوؿ الموضوع المطروح بحرية وتشجيعيف 
عمى المشاركة في الدرس مما يثير التنافس 

 بينيف . 
يتـ تسجيؿ الأفكار المطروحة جميعيا عمى  (4)

الموحة مف قبؿ أميف السر في أثناء الجمسة 
)الدرس(، وىذا يزيد مف حافز الطالبات 
عمى حؿ المشكمة مف خلاؿ طرح أفكار 

وف أي تقويـ( مع أخرى كثيرة )وذلؾ مف د
 مراعاة عدـ تسجيؿ أسماء . 

ترتيب الإجابات المتراكمة ذات المغزى  (5)
وتنظيميا والربط بينيا مف أجؿ التييئة 

 لتبويبيا وذلؾ قُبيؿ نياية الجمسة . 
في نياية الجمسة يتـ تقويـ الأفكار مف  (6)

خلاؿ اختيار الأنسب منيا والأقرب الى 
 الصحة أي تقميص عددىا . 

فضؿ الحموؿ لممشكلات المعروضة اختيار أ (7)
مف خلاؿ تقويـ كؿ فكرة عمى حدة، ثـ 

%( منيا بوصفيا أفضؿ الحموؿ ,4اختيار )
 ، باتفاؽ المشتركات جميعيف . 

 تاسعا : تطبيق اختبار الفيم القرائي
أبمغت الباحثة طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة 

بيف مجموعتي  بموعد الإختبار قبؿ أسبوع، وذلؾ لمتكافؤ
البحث في التييئة لو ، وتـ تطبيؽ الإختبار في يوـ الأثنيف 

 ـ . 41/44/4,44
تصحيح الإختبار : صححت الباحثة  -

إجابات الطمبة عمى أساس إعطاء درجة واحدة 
للإجابة الصحيحة لكؿ فقرة مف فقرات الإختبار، 
وصفر للإجابة غير الصحيحة ، وقد عاممت 

قرات التي وضع ليا أكثر مف الفقرات المتروكة والف
إشارة، والفقرات التي لـ تكف الإشارات عمى بدائميا 
واضحة، معاممة الإجابات غير الصحيحة ، وعمى 

( ,4ىذا الأساس كانت الدرجة العميا للاختبار  )
 درجة والدرجة الدنيا )صفراً( . 

ثبات التصحيح : تحققت الباحثة قبؿ  -
لتصحيح ، البدء بعممية التصحيح مف ثبات ا

لفقرات الاختبار في الاجابة القصيرة ، اذ صححت 
( اجابة مف اجابات طالبات العينة ,4)

الاستطلاعية ، واعادت الباحثة التصحيح بعد 
مرور اسبوعيف عمى التصحيح الاولي وقارنت بيف 
التصحيحيف باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف ،اذ 

 ( . 081,بمغ معامؿ الارتباط )
 سائل الإحصائيةعاشرا : الو 

( ذو النيايتيف لعينتيف T.Testالإختبار التائي ) (1)
 مستقمتيف : 

استعممتو الباحثة لإجراء التكافؤ بيف مجموعتي 
البحث )التجريبية والضابطة(  في بعض 
المتغيرات وفي حساب دلالات الفروؽ بينيا في 

 اختبار الفيـ القرائي  . 
     

 (  4سَ   – 4)  سَ                                                   
 ( = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 4- 4+ ف4ت ) ف



 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ                              
4( ع4 – 4)ف                                       

4( ع4 – 4+ )ف 4
4             4                4 

 ػػػػػػػػػػػػػ  {                            ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  } ػػػػػػػػػػػػ   +                                
 4ف             4ف                        4 – 4+ ف 4ف                                                  

 اذ تمثؿ : 
 ( الوسط الحسابي لممجموعة الاولى . 4)سَ 
       ( الوسط الحسابي لممجموعة  الثانية .                4و )سَ 
 ( عدد افراد المجموعة الاولى . 4و ) ف
 ( عدد افراد المجموعة الثانية . 4و ) ف
4و )ع
 ( تبايف المجموعة الاولى .4
4و )ع
 (Class ,1970,p:295)           ( تبايف المجموعة الثانية . 4
معامؿ ثبات الإختبار استعممتو الباحثة في حساب   Pearson Correlation Coefficientمعامؿ ارتباط بيرسوف (2)

 بطريقة التجزئة النصفية ، ومعامؿ ثبات التصحيح .
 مج  ص× مج س  –ف مج )س ص (                               

                  ر =
               

 [ 4) مج ص ( – 4[ ] ) ف مج  ص 4) مج  س ( – 4] ) ف مج س                             
ر = معامؿ ارتباط بيرسوف ،  ف=  عدد افراد العينة ، س= قيـ المتغير الاوؿ ،ص= قيـ المتغير الثاني   اذ تمثؿ :
 ( .411، ص 4844)خيري ، 

 

براوف : استعممتيا الباحثة في تصحيح معامؿ ثبات الإختبار )بطريقة التجزئة النصفية( بعد  –معادلة سبيرماف (3)
 استخراجو بمعامؿ ارتباط بيرسوف . 

 ر4                          

 رث ث = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 + ر4                         

 إذ تمثؿ   ر ث ث = معامؿ الثبات الكمي للإختبار 
 (404، ص ,,,4ر = معامؿ الثبات النصفي للإختبار           )علّاـ :           

   Item difficultyمعادلة معامؿ الصعوبة   (4)
 استعممتيا الباحثة في حساب صعوبة كؿ فقرة مف فقرات اختبار الفيـ القرائي . 

 
 ص =     

 ص إذ تمثؿ :  صعوبة الفقرة .
 ف ع  مجموع الإجابات الصحيحة لممجموعة العميا 
 ف د  مجموع الإجابات الصحيحة لممجموعة الدنيا 

 ف  (10، ص 4894العميا والدنيا )الزوبعي : نصؼ مجموع عدد الأفراد في كؿ مف المجموعتيف 

 معادلة معامؿ تميز الفقرة (5)

 

 نع+ند 

 ن2

 



 استعممتيا الباحثة في حساب قوة تميز فقرات اختبار الفيـ القرائي . 
 ت =     
 
 

 اذ تمثؿ : ت  = قوة تميز الفقرة ، ـ ع = مجموع الاجابات الصحيحة لممجموعة العميا .
  موعة الدنيا .ـ د = مجموع الاجابات الصيحة لممج

  (,41، ص 4818ؾ نصؼ مجموع عدد الأفراد في كؿ مف المجموعتيف العميا والدنيا )أبو لبدة :  4/4
  
  
 فعالية البدائؿ الخاطئة (6)

 استعممتيا الباحثة لايجاد فعالية البدائؿ الخاطئة لفقرات الاختبار البعدي 
 

 فعالية البدائؿ =
 اذ تمثؿ :

 لذيف اختاروا البديؿ الخاطئ مف المجموعة العميا .ف ع ـ : عدد الطمبة ا
 ف د ـ : عدد الطمبة الذيف اختاروا البديؿ الخاطئ مف المجموعة الدنيا .

 ( .84، ص4888ف : عدد طمبة احدى المجموعتيف ) الظاىر وآخروف :
 الفصل الرابع : عرض النتائج وتفسيرىا 

 بعد أف انتيت الباحثة مف تجربة البحث عمى وفؽ
الإجراءات السابقة ، تَعرض ىنا النتيجة التي توصمت 
 الييا وتفسيرىا في ضوء ىدؼ البحث عمى النحو الآتي 

 أولًا : عرض النتائج  
تعرض الباحثة في ىذا الجانب النتيجة التي توصمت         

 إلييا، عمى وفؽ فرضية البحث ، التي نصّت عمى أنّو  )
(  0,0,عند مستوى )ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية 

بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي  
يدرسف مادة الادب والنصوص باستراتيجية التعمـ النشط ، 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي  يدرسف 

 ( .  الادب والنصوص بالطريقة التقميدية

ي جدوؿ إذ اتضح مف نتائج الإختبار التحصيمي المبينة ف   
( أفّ متوسط درجات تحصيؿ طالبات المجموعة  0) 

( ، ومتوسط درجات تحصيؿ 11.40التجريبية بمغ )
( ، 44.41الطالبات في المجموعة الضابطة بمغ )

( لعينتيف مستقمتيف T-Testوباستعماؿ الإختبار التائي )
لمموازنة بيف ىذيف المتوسطيف ، تبيف أفّ ىناؾ فرقاً ذا دلالة 

( بيف 48( ودرجة حرية )0,.,عند مستوى دلالة )إحصائية 
متوسطي تحصيؿ طالبات المجموعتيف ، لمصمحة المجموعة 
التجريبية اللاتي يدرسف باستراتيجية التعمـ النشط ، إذ كانت 

( وىي أكبر مف القيمة 1.14القيمة التائية المحسوبة )
(  4( ، وبذلؾ تُرفض الفرضية . جدوؿ ) 4,.4الجدولية )

 ذلؾ  يبيف 
 (4جدوؿ )

الوسط الحسابي، والانحراؼ المعياري ، ودرجة الحرية ، والقيمتاف التائيتاف ) المحسوبة ، والجدولية ( لممجموعتيف )التجريبية 
 والضابطة( في اختبار الفيـ القرائي

الدلالة الاحصائية عند 
 (0,.,مستوى)

درجة  القيمتاف التائيتاف
 الحرية

الانحراؼ 
 المجموعة  حجـ العينة الحسابي الوسط المعياري

 المحسوبة الجدولية
 التجريبية ,4 11.40 9.14 48 1.14 4,.4 دالة إحصائياً 

 د_معم    

4 
 

 2 ك

 دمن–نعم 

 ن2



 الضابطة 44 44.41 1.89

 
 ثانياً : تفسير النتائج  

أوضحت الدراسة الحالية أف استعماؿ استراتيجية 
التعمـ النشط  في تدريس مادة الادب والنصوص أدى الى 
تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة ، وتعزو 

  -الباحثة نتيجة ذلؾ إلى الأسباب الآتية : 
ػ تشير نتائج التحميؿ الإحصائي لبيانات البحث الحالي أف 4

تدريس مادة الادب والنصوص باستعماؿ  استراتيجية التعمـ 
ارنة النشط لو تأثيرات إيجابية في الفيـ القرائي لمطالبات مق

بالطريقة التقميدية ، وىذه النتيجة تؤكد الحاجة إلى توفير 
فرص أكبر لطالبات المرحمة الاعدادية في مدارس البنات 
لمعمؿ وفؽ استراتيجية التعمـ النشط عند تعمـ الادب 

 والنصوص .
 ػ فاعمية استراتيجية التعمـ النشط كونيا استراتيجية حديثة   4
وُ ىذا الاسموب ، وتبادؿ ػ افّ جو الديمقراطية الذ4 ي يَعُمُّ

الأفكار وتشجيع النقاش المنظـ ، قد يؤدي الى زيادة ثقة 
 الطالبة بنفسيا ، مما يشجعيا أكثر عمى طرح الأفكار . 

ػ إف غياب النقد وعدـ إصدار الحكـ عمى الأفكار ، قد 1
يكوف سبباً ميماً في ارتياح الطالبة في أثناء طرحيا للأفكار 

 ؼ عامؿ الخجؿ عند الطالبات . ، وقد يضع
ػ افساح المجاؿ أكثر لإظيار قدرات الطالبات التعبيرية 0

مكاناتيف المغوية المكنونة ، والخروج بيا الى حيز الوجود ،  وا 
 الذي يمنح الطالبة الجرأة بذكر الأفكار الواردة في ذىنيا . 

الفصل الخامس : الاستنتاجات والتوصيات 
 والمقترحات 

 لاستنتاجات اولا : ا
في ضوء النتائج التي توصؿ الييا البحث الحالي        

 يمكف استنتاج ما يأتي:
أف استعماؿ استراتيجية التعمـ النشط  يؤدي إلى رفع  -4

مستوى التحصيؿ الدراسي لطالبات  الصؼ الرابع الادبي في 
 مادة الادب والنصوص.

قومف شعور الطالبات في اثناء التعمـ النشط بأنيف ي -4
باداء واجباتيف الصفية بصورة جماعية ، واحساسيف بأنيف 
مسؤولات عف انجاز واجباتيف في مجموعاتيف نحو تحقيؽ 

اىدافيف، فيقبمف عمى التعمـ بفاعمية أكثر مف اقرانيف في 
 الطريقة الاعتيادية. 

أف استراتيجية التعمـ النشط تعتمد عمى نشاط الطالبات ،  -4
 المجموعة يعني نجاح مجموعاتيف . وأف نجاح الطالبة في

صحة ما تذىب اليوِ معظـ الادبيات في تأكيدىا عمى  -1
جعؿ الطالب محوراً لمعممية التدريسية منوُ تبتدأ، وبوِ تنتيي، 
مؤكدةً مشاركة الطالب في عممية التعمـ، وىذا ما اكدتوُ 

 استراتيجية التعمـ النشط .
س باستراتيجية التعمـ اف المرحمة الاعدادية تصمح لمتدري -0

 النشط أكثر مف المراحؿ الدراسية الأخرى.
   ثانيا : التوصيـات

اقامة دورات تدريبية لممدرسيف تركز عمى استعماؿ  -4
اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية ومف ضمنيا 

 استراتيجية التعمـ النشط . 
 ضرورة الاىتماـ مف قبؿ المدرسيف بتنمية الميارات فوؽ -4

المعرفية لطمبتيـ مف خلاؿ استعماؿ الاستراتيجيات المناسبة 
 ليذا الغرض . 

عدـ التركيز عمى رفع تحصيؿ الطمبة فقط كوف تحصيؿ  -4
الطمبة لـ يعد المشكمة الوحيدة  في الوقت الحالي بؿ يجب 
الاىتماـ بتنمية قدرة الطمبة عمى الاساليب المختمفة لمتفكير 

 المشكلات والتفكير فوؽ المعرفي . ومنيا اتخاذ القرار وحؿ 
عدـ التقيد بطريقة واحدة لمتدريس والانتقاؿ مف طريقة  -1

 الى اخرى بالشكؿ الذي يحقؽ الاىداؼ التربوية . 
عقد الندوات الخاصة بتثقيؼ المعمميف والمدرسيف  -0

 بالاساليب الحديثة في التدريس والتقويـ .
 ثالثا : المقترحات :     

أثر استراتيجية التعمـ النشط في امتلاؾ ميارات  دراسة  -4 
قرائية محددة كميارة التعرؼ عمى الفكرة الرئيسية وغيرىا مف 

   ميارات الاستيعاب القرائي .
تطوير مناىج مادة الادب والنصوص في المرحمة  -4

لتدريس ميارات الاستيعاب  -الاعدادية، وتوفير محتوىً 
داؼ تدريس مادة الادب تتحقؽ مف خلالو أى -القرائي  

  والنصوص .



استعماؿ استراتيجية التعمـ النشط  في جميع  فروع المغة  -4
العربية والمواد الأخرى عف طريؽ تطبيؽ الأسػاليب المتعددة 
في التدريس التي توفرىا ىذه الاستراتيجية  وفؽ ما يتفػؽ 

          وطبيعة كؿ مادة.
لتعمـ النشط في كؿ مف دراسة أثر استعماؿ استراتيجية ا -1

 التحصيؿ المعرفي والاتجاه نحو القراءة .              
دراسة العلاقة بيف المكافآت الخارجية  ) النقاط ،  -0

الشيادات ، اليدايا ، الاحتفاؿ بتفوؽ المجموعة ( والتحصيؿ 
 المعرفي عند تطبيؽ التعمّـ النشط في الفيـ القرائي  .

 المصادر
 إلكتروني عبده . برنامج أحمد حسف ، محمد -1

 لدى طلاب القرائي الفيـ العربية لتنمية المغة لمقرر
 لمتعمـ الجودة معايير ضوء الثانوية في المرحمة

ـ ، )رسالة  8,,4  ، القاىرة الإلكتروني ، جامعة
 ماجستير غير منشورة ( .

الحصري ،عمي منير، والعنزي، يوسؼ . طرؽ  -2
ح لمنشر ، مكتبة الفلا4التدريس العامة، ط
 ـ . ,,,4والتوزيع، الكويت ، 

 باستراتيجيات تنوع أثر . محمود محمد ، حماده -3
 عمى الأحياء وحدة بمقرر تعميـ في النشط التعمـ

 الذات وتقدير البيولوجية المفاىيـ بعض اكتساب
 لدى المتبادؿ الاعتماد الايجابي نحو والاتجاه
 مجمة ،  الزراعي الثانوي الأوؿ الصؼ طلاب
 المجمد ، التدريس وطرؽ لممناىج المصرية معيةالج

 ـ .4,,4 ، 4  العدد ، عشر الحادي
الدليميّ، كامؿ محمود نجـ، وطو حسيف . طرائؽ  -4

تدريس المغة العربية ، دار الكتب لمطباعة والنشر، 
 ـ .4888بغداد، 

 وأساليب القراءة في الضعؼ عمي. مراد سعد، -5
 .ـ 4,,4،  ، عالـ الكتب القاىرة ، 4ط التعمـ ،

 النص مقومات أثر . جميؿ محمد عماد ، السلامة -6
 اربد، اليرموؾ ، جامعة القرائي، ، الاستيعاب في

منشورة  غير اطروحة دكتوراه ـ ، )1,,4،  عماف
 ). 

 .الحية المغات تدريس طرائؽ تطور محمود. السيد، -7
،  414ددالع ،414المجمد  ، لمتربية العربية المجمة
 ـ . 4894

ارحاـ وحسيف يعقوب . ممخص دراسة الضامف،  -8
الاخطاء المغوية الشائعة بيف طالبات السنة الاولى 

راـ الله ، مجمة المعمـ /  –بكمية العموـ التربوية 
 ـ .4889، عماف ، 4الطالب ، العدد 

ظافر، محمد اسماعيؿ . التدريس في المغة  -9
 ـ .4891العربية،  دار المريخ لمنشر، الرياض، 

 مقترح برنامج فعالية . مختار الخالؽ ، عبد  -,4
 في قضايا العولمة ضوء في القراءة تدريس لتطوير
 لدى القضايا بتمؾ والوعي القراءة ميارات تنمية
 كمية المنيا، جامعة ،الثانوي الأوؿ الصؼ طلاب

 دكتوراه غير ـ ،) رسالة 4,,4 مصر،التربية، 
 .(  منشورة

 ـاستخدا فعالية . محمد فاطمة ، الوىاب عبد  -44
 تحصيؿ النشط في التعمـ استراتيجيات بعض
 الحياة مدى التعمـ ميارات بعض وتنمية العموـ

 الخامس تلاميذ الصؼ لدى العممية والميوؿ
 العدد ،9 المجمد ، العممية التربية مجمة ، الابتدائي

 ـ .1,,4، 4
 في القراءة تعميـ أسئمة تقويـ . عبيد محمد عبيد،  -44

 المرحمة في توومستويا الفيـ ميارات ضوء
المتحدة القاىرة،  العربية الإمارات بدولة الإعدادية
 )، ـ4884التربية ،  كمية شمس، عيف جامعة
 .  منشورة (  ماجستير غير رسالة

 طبيعتيا الباري . القراءة عبد حسني عصر،  -44
مياراتيا ، الإسكندرية  وتنمية تعميميا مناشط
 . ـ 4888،  الحديث العربي ،المكتب

 التعمـ طريقة أثر .محمود عمي يسرى ة ،غباشن  -41
 القرائي، في الاستيعاب القرائية والقدرة التعاوني
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 ( الخطط التدريسية 4ممحؽ )

( لممجموعة التجريبية لطالبات المجموعة التجريبية  اولا: خطة انموذجية لتدريس موضوع الشاعر )عمرو بف كمثوـ
 باستراتيجية التعمـ النشط

 : الرابع الادبي )ب(                                             المادة: الادب والنصوصالصؼ والشعبة
 الحصة: الثانية                                        4,44/,4/,4اليوـ والتاريخ: الأحد  

 الاىداؼ العامة :اولا : 
 اني، ودقة فيميا.تدريب المتعمـ عمى جودة النطؽ وسلامة الاداء، وتمثيؿ المع -4
 تدريب المتعمـ عمى تحميؿ النصوص الأدبية، ونقدىا. -4

 ثانيا : الاىداؼ السموكية : 
 يعرؼ اسـ ونية صاحب النص. -4
 يذكر الفنوف الشعرية التي اشتير بيا الشاعر. -4
 يقرأ القصيدة قراءة مضبوطة بالشكؿ. -4
 قداح والخمر.يبيف اسباب افتتاح قصيدة عمرو بف كمثوـ يذكر الا -1
 يستطيع التعبير بأسموبو الخاص عف معنى أجمؿ بيت يختارهُ. -0

 ثالثاً: الوسائؿ التعميمية :
 السبورة. -4
 الطباشير. -4

 الموضوع/ الشاعر عمرو بف كمثوـ
 التوجييات والتعميمات لممجموعة التجريبية



 عزيزتي الطالبة : 
لتي سوؼ تساعدؾ عمى كسب تعمـ راؽٍ يجعؿ منؾ طالبة تجتيد المدرّسة لتييئ لؾ افضؿ الظروؼ ا       

 متميزة أف شاء الله .
لقد وجد كثير مف التربوييف والباحثيف أف تعمـ الطمبة يتحسف كثيراً عندما يتعاونوف فيما بينيـ. فعندما        

ما يتعمـ فيوِ طرؼ  يتعاوف الطمبة فأف الجميع سوؼ يتعمـ بشكؿ أفضؿ، ىذا خلاؼ التعمـ التنافسي الذي غالباً 
 أكثر مف الطرؼ الآخر. 

اذا كانت لديؾ معرفة يمكف أف تعيني بيا زميلاتؾ فعميؾ بتقديميا ليف، واذا كنت تواجيي صعوبة في فيـ        
بعض الموضوعات فلا تترددي عف سؤاؿ زميلاتؾ، فسوؼَ تجدييف خير عوف لؾ، فتعاونؾ مع زميلاتؾ سوؼ 

فقط بؿ سوؼ يقوي علاقاتؾ الاجتماعية بزميلاتؾ ، وينمي لديؾ القدرة عمى الحوار مع لف يثري معرفتؾ العممية 
 الآخريف والثقة بنفسؾ . 

 وحتى يكوف تعممنا تعمماً نشطا آمؿ أف تلاحظ ما يأتي والعمؿ بوِ :        
في  تعرّفي جيداً عمى مجموعتؾ التي تعممي معيا، وكوني عضواً فاعلًا في مجموعتؾ تساىمي معيا -4

 تحقيؽ اىداؼ الدرس 
يجب أف تعممي أف كؿ طالبة مسؤولة عف تعمـ افراد المجموعة وأف عميؾ تقديـ ما يمكنؾ مف مساعدة  -4

 ليا. 
 يجب أف لا تتولى طالبة أو طالبات المشاركة والتفاعؿ في حيف تكتفي الأخريات بالاستماع فقط.  -4
مي سوؼ تكوف متوسط درجات افراد مجموعتؾ، الدرجة التي سوؼ تحصمي عمييا في اختبار التقويـ اليو  -1

 أي أف درجة زميمتؾ المنخفضة سوؼ تؤثر عمى درجتؾ الفعمية. 
 اما إجراءات سير الدرس فستكوف بالشكؿ التالي :

ستقوـ المدرّسة بإعطاء مقدمة قصيرة وممخصة تتضمف موضوع مادة الدرس وشيء مختصر عف الدرس        
مطالبات بتكويف المجاميع الثانوية وبعد مرور مدة مف الوقت ترجع كؿ طالبة إلى السابؽ، ثـ يسمح بعد ذلؾ ل

مجموعتيِا الاصمية وتوضح ما توصمت اليوِ مع زميلاتيا مف المجاميع الاخر، وفي اثناء ذلؾ تمر المدرّسة عمى 
سار مف قبؿ كافة المجاميع وتطمع عمى عمؿ الطالبات داخؿ مجموعاتيف وأف كاف ىناؾ ثمة سؤاؿ أو استف

مجموعة مف المجاميع لا يستطعف الاجابة عميوِ داخؿ المجموعة يوجو الى المدرّسة ، والمدرّسة بدورىا تطرحو 
عمى كافة المجاميع والمجموعة التي ستجيب عف ىذا السؤاؿ ستكافأ، وبعد الانتياء مف مناقشة الموضوع الدراسي 

 درجات لمفريؽ عمى وفؽ الاداء الفردي لكؿ طالبة في الاختبار .تجري المدّرسة اختبار لكافة المجاميع وتعطى ال
 خطوات الدرس

 دقيقة( 40العرض )
 أولًا: المقدمة )دقيقتاف(.

)الباحثة(: درستف في الدرس السابؽ شاعراً مف شعراء ما قبؿ الاسلاـ والذي اغنى ادبنا العربي بالأشعار       
جاءت قصيدتوُ عمى ما عرفتف تخميداً ليوـ مف أياـ العرب الخوالد وىو الجميمة والرائعة وىو الشاعر الاعشى وقد 

يوـ ذي قار، واليوـ نتناوؿ شاعراً آخر مف شعراء ذلؾ العصر نفسو والذي اتحفنا واغنى ادبنا العربي بأشعاره 
ئدهِ حتى وقصائدهِ وىو الشاعر عمرو بف كمثوـ وىو مف شعراء الفخر الذيف بقيت الجزيرة العربية تتغنى بقصا

 يومنا ىذا لروعتيا وجماليا الفني والادبي فمنقؼ معاً عمى النتاج الثري ليذا الشاعر في درسنا ليذا اليوـ . 
 دقيقة( 44ثانياً: سير الدرس : )



 نبدأ درسنا بكتابة الباحثة لمنص عمى السبورة )ثلاث دقائؽ( .
موضوع وىو )حياة الشاعر عمرو بف كمثوـ ونسبوِ تطمب الباحثة مف الطالبات المسؤولات عف الجزء الأوؿ مف ال

ومناسبة قوؿ النص( مف كؿ مجموعة بالالتقاء لمشرح ومناقشة الجزء المخصص ليف، وكذلؾ الحاؿ بالنسبةِ إلى 
الطالبات عف الجزء الثاني وىو )استخراج معاني المفردات الصعبة الواردة في النص(، والطالبات المسؤولات عف 

وىو )قراءة النص قراءة مضبوطة بالشكؿ وبأسموب ادبي معبر(، والطالبات المسؤولات عف الجزء الجزء الثالث 
الرابع وىو )تحميؿ النص تحميلًا ادبياً مع تعييف الصور البلاغية التي استعمميا الشاعر(، والطالبات المسؤولات 

ىؿ نجح في ذلؾ اـ لا(، والطالبات عف الجزء الخامس وىو )ما الافكار التي عالجيا الشاعر مف خلاؿ النص، و 
 المسؤولات عف الجزء السادس وىو )تييئة اسئمة لممناقشة حوؿ الموضوع بصورة عامة(.

وبعد مرور )عشر دقائؽ( ترجع كؿ طالبة إلى مجموعتيا الاصمية وتشرح وتوضح ما توصمت اليوِ مع        
 ئوِ داخؿ المجموعة الاصمية في عشريف دقيقة.زميلاتيا مف المجاميع الُأخر وتناقش الموضوع بجميع اجزا

س : مف المجموعة الثانية )مجموعة المحبة( ، أف شاعرنا ليذا اليوـ أفتتح قصيدتو بذكر الاقداح والخمر، فمماذا 
 ىذهِ البداية ؟ 

 الباحثة : اوجو السؤاؿ إلى كافة المجاميع فأي مجموعة مف الطالبات تستطيع الاجابة عف سؤاؿ المجموعة
 الثانية؟ 

ج/ المجموعة الاولى )مجموعة السلاـ(: أف الشاعر افتتح قصيدتوُ بذكر الاقداح والخمر ذلؾ أنوُ شاعراً مف 
 شعراء ما قبؿ الاسلاـ وقد التزموا ذلؾ العصر بتقميد معيف وىو ذكرىـ لمخمر في بداية قصائدىـ . 

بداية القصيدة ىي تعبير عف طبيعة حياة الشاعر ج/ المجموعة الثالثة )مجموعة الدعـ( : أف ذكرهِ لمخمر في 
 التي كاف يحياىا فيو يعبر مف خلاؿ شعرهِ عف بيئتوِ وحياتوِ، ولذلؾ فيو يذكرىا حتى في شعره.

ج/المجموعة الرابعة )مجموعة التضامف(: اف ذكرهِ لمخمر قد يثير في نفسوِ مشاعر معينة تساعدهُ عمى قوؿ 
 ابيات القصيدة الاخرى. 

لمجموعة الخامسة )مجموعة التعاوف(: ذلؾ انوُ تقميد شاع بيف شعراء ذلؾ العصر عندما يريدوف اف يفخروا ج/ ا
بأنفسيـ أو بقوميـ، وليس مف باب الاستئناس بذكرىا ولكف مف باب الانتشاء بما يثيرهُ ذكرىا في نفس الشاعر 

مفاخرىـ واياميـ وطباعيـ لذا اننا نلاحظ أف فيستطيع اف يعبر عما اراد التعبير عنوُ مف ذكرهِ لصفات قوموِ و 
 قصيدة شاعرنا كانت تعبيراً صادقاً عف حبو لقوموِ، واعتزازهِ بيـ . 

وبعد استعراض اجابات المجموعات، وتحديد الاجابة الشاممة فييا، وىي اجابة مجموعة  التعاوف ، واثني        
دىا وأكافئ المجموعة جميعيا عف طريؽ حساب درجات عمى المجوعة لاجابتيا الصحيحة الشاممة وتعاوف افرا

 اضافية ليا.
التقويـ: )عشر دقائؽ( بعد الانتياء مف مناقشة الموضوع الدراسية تقوـ كؿ طالبة في كؿ مجموعة بحؿ  -

 الاسئمة الآتية وتسميـ ورقة الاجابة لمدرّسة المادة. 
 الاسئمة: 

 )نا( في القصيدة؟/ ما سبب اكثار الشاعر مف استعماؿ الضمير 4س
 / ما اعراب كممة )ابتمينا(؟ الواردة في البيت الشعري: 4س

 بأنا المطمعوف اذا قدرنا          وانا الميمكوف اذا ابتمينا     
 / عبر عف معنى اجمؿ بيت تختارهُ في القصيدة؟ 4س
 / ما البيت الذي وصؼ فيوِ الشاعر قوموِ بالكرـ والشجاعة؟ 1س



 فظ ثمانية ابيات مف القصيدة في الدرس القادـ. الواجب البيتي: ح



( لطلاب المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية  ثانيا : خطة انموذجية لتدريس موضوع الشاعر )عمرو بف كمثوـ
الصؼ والشعبة : الرابع الادبي / أ                                                    المادة : الادب 

 والنصوص 
 الحصة : الثالثة                                                         4,44/,4/,4وـ والتاريخ : الي

 الموضوع/ الشاعر عمرو بف كمثوـ
 الاىداؼ العامة :اولا : 

 تدريب المتعمـ عمى جودة النطؽ وسلامة الاداء، وتمثيؿ المعاني، ودقة فيميا. -4
 صوص الأدبية، ونقدىا.تدريب المتعمـ عمى تحميؿ الن -4

 ثانيا : الاىداؼ السموكية : 
 يعرؼ اسـ ونية صاحب النص. -4
 يذكر الفنوف الشعرية التي اشتير بيا الشاعر. -4
 يقرأ القصيدة قراءة مضبوطة بالشكؿ. -4
 يبيف اسباب افتتاح قصيدة عمرو بف كمثوـ يذكر الاقداح والخمر. -1
 معنى أجمؿ بيت يختارهُ. يستطيع التعبير بأسموبو الخاص عف -0

 ثالثاً: الوسائؿ التعميمية :
 السبورة. -4
 الطباشير. -4

 خطوات الدرس
 أولًا: التمييد )خمس دقائؽ(.

الباحثة :  احاوؿ اثارة انتباه الطالبات واىتماميف لمدرس الجديد عف طريؽ ربط الدرس الجديد بالدرس السابؽ، 
مف شعراء ما قبؿ الاسلاـ وحفظتف جزءاً مف قصيدتوِ التي فخر فييا  فأقوؿ : عرفتف في  الدرس السابؽ شاعراً 

بأياـ العرب وتغنى بأمجاد القبائؿ التي شاركت في ملاحميا البطولية وقد جاءت قصيدتوِ كما عرفتف شاىداً في 
عمرو  يوـ ذي قار، واليوـ نتناوؿ شاعراً آخر مف شعراء نفس ذلؾ العصر والذي لا يقؿ براعة عف الاعشى وىو

بف كمثوـ التغمبي. فيؿ انتف عمى استعداد أف نتعرؼ عمى شاعر ىذهِ القبيمة والذي يعد مف الشعراء الذيف بقيت 
 الجزيرة العربية تتغنى بقصائدىـ حتى يومنا ىذا؟ 

 الطالبات: نعـ عمى استعداد.
لى أي قبيمة ينتمي؟  ؟ وا   الباحثة : مف عمرو بف كمثوـ

، وينتمي إلى قبيمة تغمب.  طالبة : ىو ابو عباد عمرو  بف كمثوـ
الباحثة : احسنت، شاعرنا ىو ابو عباد عمرو بف كمثوـ التغمبي، واموُ ليمى بنت الميميؿ، كاف اعز الناس واكثر 

 العرب ترفاً، ساد القبيمة وىو في الخامسة عشر مف عمرهِ، ومعمقتوِ ىي الخامسة في المعمقات. 
 ؟ والآف مف تنشد لنا مطمع معمقتوِ 

طالبة : الاىبي بصحتؾ فأصبحينا                                                      ولا تبقي خمور 
 الاندرينا

الباحثة : احسنت، ىذا ىو مطمع معمقتوِ المشيورة التي قاليا في حضرة الممؾ عمرو بف ىند ممؾ الحيرة بعد 
 وىي حرب البسوس .قصة مشيورة تحكي حرب طاحنة بيف العرب )بكر وتغمب( 



 والآف لنقرأ القصيدة. 
 ثانياً: القراءة الجيرية

تقرأ المدّرسة القصيدة قراءة جيرية انموذجية وىذهِ خطوة ميمة لأنيا تذلؿ صعوبة قراءة الشعر وفيمو عمى        
فيماً دقيقاً  الطالبات وىي ذات فائدة في ضبط القراءة المصورة لممعنى ليشعرف وجدانياً بالجماؿ الفني وفيمو

 ولمدة خمس دقائؽ . 
 ثالثاً: قراءة الطالبات الصامتة )خمس دقائؽ(

تييئ الباحثة الجو اليادئ في اثناء القراءة الصامتة وتخبرىف بعدـ تحريؾ الشفاه اثناء القراءة، والغاية مف        
 ا. ىذهِ القراءة اف يترؾ لمطالبات الفرصة لتمفظ الكممات الصعبة والتدريب عميي

 رابعاً: القراءة الجيرية الاولى لمطالبات )خمس دقائؽ(
تقرأ بعض الطالبات الجيدات النص قراءة جيرية، ويفضؿ اف تقرأ الطالبة الواحدة عدد مف الابيات لا        

 تتجاوز ثلاثة أو أربعة ابيات لفسح المجاؿ أماـ اكبر عدد ممكف مف الطالبات لقراءة النص. 
 يدة وتحميميا )خمس عشرة دقائؽ(خامساً: شرح القص

تقسـ الباحثة القصيدة عمى وحدات كؿ وحدة منيا تمثؿ فكرة معينة، وتوضيح معاني المفردات الغامضة        
 الواردة في كؿ وحدة وتثبيتيا عمى السبورة مف قبؿ الباحثة ويتـ توضيحيا لمطالبات. 

 المفردات الغامضة في الوحدة الاولى : 
 انتظرنا انظرنا : عمرو بف ىند ممؾ الحيرة ىو ابا ىند :
 نردىا نصدرىف : نأتي بالرايات نورد : 
الذيف لجئوا إلى مضيؽ وحصروا  المحجريف : البيض العز :

 فيوِ 
 الفرس القائمة عمى ثلاثة. صفونا : واقفة عاكفة :
 جيرية. والآف نعود إلى النص )الوحدة الاولى( واطمب مف احد الطالبات قراءة       

 الطالبة : قاؿ عمرو بف كمثوـ يذكر أياـ قوموِ ويفخر بيـ مف مطولتوِ : 
 ابا ىند فلا تعجؿ عمينا 

 
 
 

 وانظرنا نخبرؾ اليقينا
 

 بأنا نورد الرايات بيضاً  
 

 ونصدرىف حمراً قد روينا 
 

 واياـ لنا غر طواؿ 
 

 عصينا الممؾ فييا اف ندينا 
 

 وسيد معشر قد توجوه 
 

 لممؾ يحمي المحجرينابتاج ا 
 

 تركنا الخيؿ عاكفة عميو 
 

 مقمدة اعنتيا صفونا 
 

 الباحثة : أحسنت والآف مف توضح لنا ماذا اراد الشاعر في البيت الأوؿ؟ 
 الطالبة : ىذا البيت فيوِ تيديد ووعيد مف قبؿ الشاعر لعمرو بف ىند ممؾ الحيرة. 

 الباحثة : وأيف نجد ىذا التيديد؟ 



 نجد التيديد في قولوِ: انظرنا بمعنى انتظرنا وستعمـ عندىا مف نحف.  الطالبة :
الباحثة : نعـ احسنت الشاعر ىنا يوجو خطابو لعمرو بف ىند بيذهِ الميجة ثـ يتبع ذلؾ التيديد والوعيد بالفخر 

 بقوموِ واعتدادهِ بيـ ، فكيؼ صور لنا ذلؾ ؟ 
أف يقوؿ الشاعر أف رايات قوموِ بيضاء قبيؿ المعركة وحمراً وقد  طالبة : في الابيات التي تمت البيت الاوؿ اراد
 ارتوت مف دماء الاعداء والخصوـ بعد المعركة. 

الباحثة : نعـ احسنت فقد اجاد الشاعر حينما عبر عف ىذهِ المعاني بذكرهِ للألواف فالأبيض يدعو لممفاخر وىذا 
 ما اعتاد الشعراء عمى ذكرهِ لعموىا وامتناعيا. 

 لآف مف توضح لنا البيت الآخر؟.وا
طالبة : صور لنا الشاعر اياـ نصرىـ وىي بيضاء طويمة ليـ طويمة عمى اعدائيـ كالسنيف لشدتيا وقساوتيا 

 .  عمييـ بسبب فتؾ قوـ الشاعر بيؤلاء الخصوـ
نيا طوؿ عمى الباحثة : احسنت، الاياـ بيضاء ليـ لعموىـ عمى الممؾ وامتناعيـ منو لغرىـ فأيامو غر ليـ، لك

 اعدائيـ . 
 والآف مف توضح ماذا اراد الشاعر بالبيتيف الرابع والخامس؟ 

طالبة : اراد الشاعر أف يقوؿ أف سيد القوـ المتوج بتاج الممؾ حاـ لمممجئيف قيرناه بعد أف تركنا الخيؿ مقيمة 
 عميوِ.

حديثو )عمرو بف ىند فيقوؿ: أننا غمبنا  الباحثة : نعـ فشاعرنا في ىذا البيت عاود الفخر وىو يذكر المقصود في
 الممؾ وتركنا الخيؿ عاكفة عميو وىي متأىبة ومستعدة لمقتاؿ(. 

ثـ ننتقؿ إلى شرح الوحدة الثانية وذلؾ بأتباع الخطوات آنفة الذكر في شرح وتحميؿ الوحدة الاولى فأثبت        
الكتاب المقرر عمى السبورة واطمب مف أحدى المعاني لممفردات الغامضة الواردة في النص وغير موجود في 

 الطالبات قراءة جيرية ، ثـ بعد ذلؾ نحمؿ أبيات القصيدة. 
 سادساً: القراءة الجيرية الثانية لمطالبات )خمس دقائؽ(

وفييا تقرأ الطالبات المواتي  لـ يقرأف في القراءة الاولى مع التركيز عمى أف تكوف القراءة بصوت واضح        
 ؿ مضبوط.  وبشك

 سابعاً: التقويـ )خمس دقائؽ(
بعد الانتياء مف الدرس اقوـ بتوجيو بعض الاسئمة لمطالبات وذلؾ لمعرفة مدى استيعابيف لمدرس الجديد        

 ومف ىذهِ الاسئمة: 
 مف تذكر لنا أسـ ونسب صاحب النص؟  -4
 بماذا افتتح الشاعر قصيدتوِ؟ -4
 الجماعة؟  ما السبب الذي جعؿ الشاعر يتكمـ بصيغة -4

 ثامناً: الواجب البيتي
 تحديد الواجب البيتي، حفظ ثمانية أبيات مف قصيدة عمرو بف كمثوـ لمدرس القادـ .        
 (44ممحؽ )

 اختبار الفيـ القرائي في صورتو النيائية
 عزيزتي الطالبة...



وقدراتؾِ العقمية  الاختبار الذي بيف يديؾ يضـ مجموعة مف الاسئمة التي صممت لقياس بعض مياراتؾِ 
 في الاستيعاب القرائي ، وىذه الفقرات موزعة بيف اربعة اسئمة ، فاجيبي بدقة وبأمانة .

 التعميمات
 اقرَئي التعميمات الخاصة بكؿ سؤاؿ مف الاسئمة الفرعية .  -4
 الإجابة تكوف عمى الورقة المخصصة للإجابة حصرا . -4
 لا تتركي أي سؤاؿ مف دوف إجابة . -4
 ـ الطالبة  : ................        الصؼ : .....................         الشعبة : ...................اس
 : اختاري الحرؼ الذي يمثؿ الإجابة الصحيحة لمفقرات الاتية :4س
 ػ المدينة التي جمعت بيف مرافؽ البر والبحر :4

 أػ عسقلاف  ب ػ نابمس  ج ػ غزة  د ػ بيت لحـ
 ػ يقع الجامع الابيض في مدينة :4

 أ ػ الرممة    ب ػ عسقلاف   ج ػ طنجة  د ػ غزة
 ػ ذكر ابف بطوطة اف اكثر بلاد الشاـ زيتونا ىي مدينة :4

 أ ػ نابمس  ب ػ عسقلاف  ج ػ الرممة   د ػ بيت لحـ
 ػ يقع وادي النمؿ بظاىر مدينة : 1

 ػ طنجةأ ػ عسقلاف  ب ػ بيت المقدس  ج ػ بيت لحـ   د 
 ػ تقع مدينة الرممة في دولة :0

 أ ػ فمسطيف   ب ػ سوريا   ج ػ لبناف  د ػ مصر
 ػ اف السبب الرئيس في رحمة ابف بطوطة ىو :4

أ ػ الشوؽ الى زيارات بيت الله الحراـ  ب ػ الاستزادة مف المعمومات الجغرافية  ج ػ طمب الرزؽ والعيش والرغيد  
 تد ػ فضوؿ دبَ في نفسو لمرحلا

 ػ ولد النبي عيسى )عميو السلاـ( في  : 1
 أ ػ بيت لحـ  ب ػ بيت المقدس  ج ػ عسقلاف  د ػ نابمس

 ػ كممة الزواقة تعني :   أ ػ الزينة المرتبة   ب ػ الزينة الكاممة  ج ػ متوسط الزينة د ػ اكثرىا زينة 9
 بيت لحـػ ولد ابف بطوطة في مدينة :  أ ػ طنجة  ب ػ فاس ج ػ نابمس   د ػ  8

 ػ استقر ابف بطوطة في مدينة فاس سنة :,4
 ىػ110ىػ  د ػ 110ىػ  ج ػ 011ىػ  ب ػ 101أ ػ 
 ػ استغرقت رحمة ابف بطوطة :44
 عاما 44عاما د ػ  48عاما  ج ػ  41عاما ب ػ  49أ ػ 
 ػ كانت طبيعة البمداف الاسلامية تتصؼ بػ :44

 ج ػ كثرة الناس  د ػ كثرة الاسواؽأ ػ البساطة في العيش  ب ػ الصعوبة في التنقؿ  
 ػ تقع مدينة طنجة في :44

 أ ػ شماؿ المغرب  ب ػ جنوب المغرب ج ػ شماؿ شرؽ المغرب د ػ شرؽ المغرب
 ػ )متسعة الاقطار ، كثيرة العمارة ، حسنة الاسواؽ( ، ىذا وصؼ اطمقو ابف بطوطة عمى مدينة :41

 أ ػ غزة  ب ػ طنجة  ج ػ فاس  د ػ عسقلاف



 ػ مف اجمؿ المباني واتقنيا واغربيا بحسب وصؼ ابف بطوطة كاف في : 40
 ب ػ وادي النمؿ  ج ػ نابمس د ػ الجامع الابيض  أ ػ قبة الصخرة

 ػ كانت الطرؽ بيف البمداف الاسلامية :44
 أ ػ آىمة بالمسافريف  ب ػ قميمة بالمسافريف ج ػ مكتظة بقطاع الطرؽ د ػ كثيرة الاسواؽ

 بطوطة سنة : ػ توفي ابف 41
 ىػ914ىػ   د ػ 911ىػ   ج ػ 194ىػ   ب ػ 191أ ػ 
 ػ قبة الصخرة ليا مف الابواب :49

 أ ػ اربعة  ب ػ ثلاثة  ج ػ خمسة  د ػ ستة
 : رتبي الكممات ما بيف القوسيف في جمؿ تامة صحيحة : 4س
 المسجديف ػ ثالث( ػ )المقدس ػ الشريفيف ػ بيت ػ4ػ )الامصار ػ غرائب ػ الانظار ػ في ػ تحفة( 4
 : أ / صمي بيف الكممة في العمود الاوؿ ومعناىا في العمود الثاني : 4س

 العمود الثاني العمود الاوؿ 
 يروي يقصَ 
 السفر الرحيؿ
 سيَؿ يسَر
 طريؽ سبيؿ
 الطمأنينة الأمف

 يمر 
 طريقة 
 الشرطة 
 
 د الثاني :: ب / صمي بيف الكممة في العمود الاوؿ وضدىا في العمو  4س

 العمود الثاني العمود الاوؿ 
 الادنى الاقصى
 الغمو البساطة

 فارغة آىمة
 التفكؾ التضامف

 ترؾ إتباع
 مكتظة 
 مسايرة 
 الابعد 
 : ضعي الكممات الاتية في اماكنيا المناسبة : 1س

 الجية( )ذراعا ػ الارض ػ والمسجد ػ الاقصى ػ مسقؼ ػ الحسف ػ المساجد ػ كثيرة ػ يدخؿ ػ
 قاؿ ابف بطوطة :

المسجد المقدس مف ......... العجيبة الرائعة الفائقة ........، يقاؿ : إنو ليس عمى وجو  
......... مسجد اكبر منو ، واف طولو مف شرؽ الى غرب سبعمائة واثنتاف وخمسوف ......... وعرضو مف 



ابواب ........... مف جياتو الثلاث ، واما  القبمة الى الجوؼ اربعمائة ذراع وخمس وثلاثوف ذراعا ، ولو
........ القبمية منو فلا اعمـ بيا الا بابا وىو الذي ........ منو الاماـ .......... كمو فضاء ........... ، 

 وغير ........... الا المسجد ...........
 
 


